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A. Regelung Giber die Anerkennung von Maturitatsausweisen 2

(Entwurf)

| Aligemeines

Art. 1 Zweck

Dieser Erlass regelt die Anerkennung von kanto-
nalen oder kantonal anerkannten Maturitdtsauswei-
sen. :

Art. 2 Wirkung der Anerkennung

'Die Anerkennung weist aus, dass die Maturitatsaus-
weise gleichwertig sind und den Bedingungen dieses
Erlasses entsprechen.

2Die anerkannten Ma{uritétsausweise geltenals Aus-
weise fir die allgemeine Hochschulreife.

Il Anerkennungsbedingungen

Art. 3 Grundsatz

Kantonale oder von einem Kanton anerkannte
Maturititsausweise werden im Sinne dieses Erlas-
ses schweizerisch anerkannt, wenn sie und die be-
treffenden Schulen den in den Arikeln 4-16 um-
schriebenen Mindestvorschriften entsprechen (An-
erkennungsbedingungen).

Art. 4 Maturitdtsschulen

' Maturitatsschulen sind allgemeinbildende Vollzeit-
schulen der Sekundarstufe Ii, die mit einem Maturi-
tatsausweis abschliessen.

2Maturitatsschulen fGr Erwachsene kénnen Teilzeit-
schulen sein.

3Maturitatsschulen kdnnen Schilerinnen und Schi-
ier anderer Schultypen zulassen, sofern deren Vor-
bildung die Erreichung des Bildungsziels annehmen
lasst. In diesem Fall sind in der Regel die beiden
letzten Jahre vor der Maturitét zu belegen.

Art.5 Blidungsziel .

1Ziel der Maturitatsschulen ist es, Schilerinnen und
Schilernim Blick auf ein lebensianges Lernen grund-
legende Kenntnisse zu vermittein sowie geistige Of-
fenheit und die Fahigkeit zu selbstédndigem Urteil zu
férdern. Die Schulen streben eine breit gefacherte,
ausgewogene und koharente Bildung an, nicht aber
eine fachspezifische oder berufliche Ausbildung. Die

Schilerinnen und Schaler sollen zu jener persénli-
chen Reife gelangen; die Voraussetzung fir ein
Hochschulstudium sowie fiir andere anspruchsvolle
Aufgabeninder Gesellschaftist. Die Schulenférdermn
gleichzettig die Intelligenz, die Willenskraft, die Sen-
sibilitat und die physischen Fahigkeiten ihrer Schale-
rinnen und Schuler.

2Maturandinnen und Maturanden sind- fahig, sich
Zugang zu neuem Wissen zu erschiiessen, ihre Neu-
gier, ihre Vorstellungskraft und ihre Kommunika-
tionsfahigkeit zu entfalten sowie fir sich und in Grup-
pen zu arbeiten. Sie sind gelibt im logischen, intuiti-
ven, analogen sowie vernetzten Denken. Sie haben
somit Einsicht in- die Methodik wissenschaftlicher
Arbeit.

3Maturandinnen und Maturanden beherrschen eine
Landessprache und erwerben sich grundlegende
Kenntnisse in anderen nationalenundfremden Spra-
chen.Sie sindfahig, sichklar, treffend und einfiihisam
zu dussern, und lernen Reichtum und Besonderheit
der mit einer Sprache verbundenen Kultur zu erken-
nen.

“‘Maturandinnen und Maturanden finden sich zurecht
in ihrer natdrlichen, technischen, gesellschaftlichen
und kulturellen Umwelt, und dies in Bezug auf die
Gegenwart und die Vergangenheit, auf schweizeri- -
scher und internationaler Ebene. Sie sind bereit, dort
ihre menschliche und staatsbirgerliche Verantwor-
tung wahrzunehmen.

Art.6 Dauer

'Die Ausbildung bis zur Maturitat muss' insgesamt
mindestens zwdif Jahre dauern.

2Mindestens die letzten drei Jahre sind nach einem
eigens tir die Vorbereitung auf die Maturitat ausge-
richteten Lehrgang zu gestalten. Durch geeignete
Massnahmenist daflr zu sorgen, dass die Schiierin
denvorangehenden Jahrenbesonders gefdrdertund
orientietwerdenunddass ein reibungsloser Uebertritt
gewdhrleistet werden.

3Bei Maturitatsschulen far Erwachsene muss der
eigens auf die Maturitat ausgerichtete Lehrgang min-
destens zwei Jahre dauern, davon zu einem ange-
messenen Teil im Direktunterricht.

Ant.7 Lehrkrafte

In den letzten drei Jahren vor der Maturitat ist der
Unterricht von Lehrkréften zu erteilen, die das Diplom
fir das hdhere Lehramt erworben oder die eine
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andere fachliche und padagogische Ausbildung mit
gleichem Niveau abgeschiossen haben.

Art. 8 Lehmplane

Die Maturitatsschulen unterrichten nach Lehrplanen,
die vom Kanton erlassen oder genehmigt sind. Diese
Lehrplane entsprechen demgesamtschweizerischen
Rahmenlehrplan der Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektoren.

‘Art. 9 Lernbereiche

Maturitats- und Prifungstacher sind Bestandteile der -

Lembereiche, wie siefirden gesamtschweizerischen
Rahmenlehrplan vorgesehen sind.

Art. 10 Maturitatsfacher

1Das Maturitatszeugnis weist die Leistungen in min-
destens neun Fachem aus.

2Diese Facher sind:

a) font obligatorische Facher, namlich
- Erstsprache

- zweitevLandessprache
- Mathematik
- Geschichte

- Naturwissenschaften

b) vier weitere wahibare Facher, namlich
. ein Fach aus dem Lernbereich ,Sprachen’,

. ein Fach aus dem Lernbereich ,Sozial- und
Geisteswissenschaften® oder ,Naturwissen-
schaften-,

. ein Fach aus dem Lembereich "Kunst und Sport”,

. ein Fachausdenlernbereichen Sprachen®, “S0-
zial- und Geisteswissenschaften®, ,Natur-
wissenschaften* oder "Kunst und Sport™.

3Die obligatorischen Facher sind mindestens inden
letzten drei. die anderen in mindestens zwei dieser
drei Jahre zu belegen.

Art. 11 Facherubergrelfende Arbeit

Im Verlaufe der gymnasialen Ausbildung ist eine
grossere schrifiliche oder schriftlich kommentierte
facheribergreifende Arbeit zu erstellen. Sie kann
allein oder als Gruppenarbeit gemacht werden und
ist mandlich zu prasentieren. Die erteilte Note wird in
den Maturitatsausweis aufgenommen.

Art. 12 Dritte Landessprache

"\/m Verlaufe der gymnasialen Ausbildung ist wah-
rend zweier Jahre ein Kurs in der dritten Landesspra-
che zu belegen. Entsprechender Unterricht auf der
Sekundarstufe 1 kann angerechnet werden. Die er-
teilte Note wird in den Maturitatsausweis aufgenom-
men.

27jel und Inhalt dieses Kurses werden durch die
Schweizerische Konferenz der kantonalen -Erzie-
hungsdirektoren festgelegt.

Art.13 rrofungstacher

Eine Maturitatsprafung findet in mindestens {inf Fa-
chem statt und zwar

a) in den drei obligatorischen Maturitatsfachern
Erstsprache, zweite Landessprache und Ma-

thematik sowie

b) inzweideribrigen Maturitatsfacher nachfreier
Wahl.

Art. 14 Beurtellungsgrundlagen

Die Maturitatsnoten werden gesetzt

a) in Fachern, wo eine Maturitatsprifung stattfin-
det: aufgrund der letzten Jahresleistung und
der Leistung an der Maturitatsprifung; dabei
zahlen die Jahres- und die Prifungsleistung zu
gleichen Teilen;

b) in den fibrigen Fachern: aufgrund der letzten
Jahresleistungen;

¢) in der tacheribergreifenden Arbeit: aufgrund
der erbrachten Leistung.

27yr Beurteilung der Leistungen ist das Emeichen
des Bildungsziels gemass Artikel 5 massgebend.
Art. 15 Bestehensnormen

Die Maturitatsnoten werden in ganzen oder halben
Noten ausgedrickt. 6 ist die beste, 1 die geringste

Note. Noten unter 4 stehen fir ungendgende Leis-
tungen.



2Dje Maturitat ist bestanden, wenn in den neun
Maturitatsfachern sowie in der facheribergreifenden
Arbeit insgesamt

a) diedoppelte Summe aller Notenabweichungen
von 4 nach unten nicht grdsser ist als die
Summe aller Notenabweichungen von 4 nach
oben,

b) nicht mehr als drei Noten unter 4 sowie

¢) keine Note unter 2 erteilt wurde.

3Die Maturitétsprﬂﬂjng Kann einmal wiederholt

werden.

Formerfordernisse an den
Ausweis

Art. 16

Der Maturitatsausweis enthalt:

a) die Aufschrift ,Schweizerische Eidgenossen--

schaft* sowie die Kantonsbezeichnung;

b) den Vermerk: “Maturitatsausweis, ausgestelit
nach ..*;

c) den Namen der Schule, die ihn ausstelit;

d) denNamen, Vornamen, Heimatort (fir Auslan-
der: Staatsangehérigkeit und Geburtsort) und
das Geburtsdatum des Inhabers;

e) die Angabe der Zeit, wahrend der der Inhaber
die Schule besucht hat;

f)  die Maturitatsnoten der einzelnen Facher nach
Artikel 10 sowie das Themaund die Note der
facheribergreifenden Arbeit;

g) die Unterschrift des(r) kantonalen Erziehungs-
- direktors(in) und des(r) Rektors(in) der Schule.

2Dje Noten fir kantonal vorgeschriebene oder ande-
re belegte Facherkonnenim Maturitatsausweis eben-
falls aufgefGhrt werden.

“Arnt. 18

I Schwelzerische Maturitatskommission

Art. 17 Zusammensetzung, Wahl

(--)

Aufgabe

'Die Kommission beschliesst iber die Anerkennung
schweizerischer Maturitatsausweise nach Art. 3 die-
ser'Regelung.

2Sje kann Sondemregelungen zulassen, umden Kan-
tonen und den Schuien Schulversuche zu ermdgli-

chen.

3Sie organisiert die freien Maturitatsprifungen nach .
den dafir geltenden besonderen Bestimmungen.

*Sie anerkennt gleichwertige auslandische Maturitats-
ausweise.

5Sie begutachtet zuhanden des Eidgendssischen

. Departements des Innem und der Schweizerischen

Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren die
Fragen der Maturitdtsanerkennung. -

v Rechtsschutz

(...)

A Uebergangs- und
Schlussbestimmungen

() 1.7.1992

460.10/23.6.92



B. Die Anerkennung der kantonalen Maturitatsausweise: Kommentar oo

/

1. Allgemeines

Auf Grund ihrer Schulhoheit obliegt es den Kanto-
nen, die gymnasiale Ausbildung und die entspre-
chenden Abschlusszeugnisse zu regein. Ob und wie
weit die Maturititen den prifungsfreien Zugang zu
den Hochschulen gewahrieisten, ist dagegen Sache
der einzelnen Hochschultrager; konkret sind dies in
der Schweiz die acht Universitatskantone und, for
seine beiden Hochschulen, der Bund. Verbindliche
gemeinsame Richtlinien, wie sie das Bundesgesetz
_Ober die Hochschulidrderung seit 1968 vorsieht, gibt
es bis heute nicht; die bestehenden Richtlinien der
Schweizerischen Hochschulrektorenkonferenz ha-
ben nur Empfehlungscharakter; ebenfalls empfeh-
lendenCharakter habendie 1989 vonder Conférence
universitaire romande erlassenen .Recommandations
visant & harmoniser les conditions d’admission aux
hautes écoles romandes”.

Seit dem Bundesgesetz betreffend die FreizhOgigkeit
des Medizinalpersonals* (1877) ist der Bund befugt,
die Zulassung zu den <idgendssischen Medizinal-
prifungen zu regeln. Gestatzt darauf hat der Bun-
desrat erstmals 1880 Bestimmungen Uber die
eidgendssische Anerkennung kantonaler Maturitats-
zeugnissse aufgestelit. Die Anerkennungsbedin-
gungen wurden in der Folge mehrfach revidiert und
ab 1926 formell auch aufdas ETH Gesetz abgestotzt.
Als einziges Instrument zur Koordination der
Maturitaten und des Hochschulzuganges in der
Schweiz erhielt die Maturitats-Ane rkennungs-Ver-
ordnung (MAV), trotz schmaler Rechtsgrundlage
und jahrzehntelanger einseitiger Ausrichtung auf die
Medizinstudien, eine zentrale bildungspolitische Be-
deutung. Sie setzt faktisch die Norm far die alige-
meine Hochschulrelfe und dient dadurch sowohl
den Hochschultragern wie auch den Nicht-Hoch-
schulkantonen. Andererseits beeinflusst sie in ho-
hem Mass die Lehrinhalte und die Strukturen der
Gymnasien.

Die letzte Totalrevisionder Maturitats-Anerkennungs-
Verordnung im Jahre 1968 und die 1972 kurz darauf
erfolgte weitere Revision erweiterten mit der Aufnah-
me neuer Facher und der Umschreibung neuer,
gleichberechtigter Maturitatstypen den Geltungs-
pereich erheblich. Mit ihrem Ziel, generell die Hoch-
schulreife zu definieren, entfernten sie sich allerdings
noch mehr von ihren Rechtsgrundlagen.

Heute drangt sich eine Neuregelung auf, um
Aenderungen im Bereich der Gymnasien und der
Hochschulzulassung Rechnung zu tragen und um
zeitgemasse Reformen zu ermoglichen. Gleichzeitig
wird gepriift, ob die Maturitatsanerkennung auf eine

neue rechtliche Basis gestellt werden kann, indem
der Bund und die Kantone die Anerkennung ge-
meinsam regeln. Entsprechende Lésungen werden
zur Zeit abgekian. Die Vernehmlassungsvoriage
spricht sich im Einzelnen dariber nicht aus und
beschrankt sich auf die inhaltliche und organisatori-
sche Regelung der Maturitatsanerkennung.

2. Neue Entwicklungen

Die Diskussion um die Entwicklung des schweizeri-
schen Mittelschul- und Maturitatswesens war in den
letzten zwei Jahrzehnten sehr lebhaft. Vor gut 20
Jahren setzte die Schweizerische Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) aut Anre-
gung des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer
(VSG) die Expertenkommission »Mittelschule von
morgen* ein. Diese Kommission hatte alle Fragen
im Zusammenhang mit einer tiefgreifenden Neu-
gestaltung der Mittelschule zu prifen. Der 1972 vor-
gelegte undin eine breite Vernehmlassung geschick-
te Grundlagenbericht i6ste zwar ein grosses Echo
aus, die Diskussion mindete indessen in keinen
allgemeinen Konsens. Auch wenn ihm kein direkter
messbarer Erfolg beschiedenwar, so beeinflusste er
doch die weitere gesamtschweizerische Diskussion.
erheblich. So wurden verschiedene Reformen in
vielen Schulen in Angriff genommen oder voran-
getrieben, die sich auf diese Vorarbeiten abstutzen.

Inden Jahren 1976 - 1982 beschattigte sich die EDK
intensiv mit der Frage, wie die Anzahl der Facherund
die Anzahlder Maturitatstypenreduziertwerdenkdnn-
ten. Auch diese Arbeiten fihrten schiiesslich in ihrer
Hauptstossrichtung zu keinen konkreten Reform-
projekten. Immerhin fanden aber einige Ueber-

_ legungen in bescheidenem Rahmen Eingang in die

Teilrevision der MAV vom 2. Juni 1986. Bereits
damals war man sich indessen einig, dass in einer
weiteren Phase die geltende, im Wesentlichen aus
dem Jahre 1968 stammende Maturitats-Aner-
kennungs-Verordnung, einer Totalrevision zu unter-
ziehen sei.

Vor allem zwei Elemente haben dann die weitere
gesamtschweizerische Diskussion entscheidend ge-
pragt, namlich einerseits die von der Kommission
Gymnasium-Universitat (KGU) erarbeiteten 10
Thesen zum Zweckartikel der MAV 68 und ande-
rerseits die seit 1982 vorbereitete, im Oktober 1987
von der EDK definitiv beschlossene Erarbeitung ei-
nes gesamtschweizerischen Rahmenlehrpians far
die Maturitatsschulen (RLP).



Warum eine neue Regelung?
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Vor diesem Hintergrund, angeregt durch mancherlei
Vorstdsse von Kantonen, Schulen, Rektoren und
Lehrem, aber auch in Kenntnis der auf europaischer
Ebene voranschreitenden Entwicklung, hat die
Eidgendssische Maturitatskommission (EMK) im
Einvemehmenmitdem Eidg. Departementdes innem
(EDI) im Herbst 1990 beschlossen, die Revision der
MAV nunmehr aufzugreifen.

Die Entwicklung eines Rahmenlehrplans ist ein
eigenstandiges Ziel: einKonsensus Gber die Bildungs-
‘ziele ist fr die EDK notwendig, unabhangigdavonob
die Anerkennungsbedingungen neu gestaltet wer-
den oder nicht. Indem Sinne hatder RLP als Empfeh-
lung gemass Art. 3 des Schulkonkordats von 1970
die Rolle eines Grundlagendokuments fir die
Weiterentwicklung des Gymnasiums Im allge-

meinen. Bei der Anerkennung der Maturitatsaus- -

weise wird er zudem zu einem massgebenden Refe-
renzdokument, auf das sich die Anerkennungs-
_behérde abstitzen wird.

inden Jahren 1930 und 1991 hakendie EMK und der
Ausschuss Gymnasium (AGYM) der EDK, der das
Rahmenlehrplanprojekt leitete, ihre parallelen Vorha-
ben zwar eigenstandig betrieben, aber auch so koor-
diniert, dass der RLP-Entwurf und die Vorschiage far
eine revidierte Anerkennungsregelung sich ergan-
zen.

Das Gymnasium und die gymnasiale Maturitat sind
zudem mit wichtigen Neuerungen in anderen Be-
reichen der Sekundarstufe il konfrontiert. Dazu
gehért einmal die Konsofidierung der Diplommittel-
schulen, die mitdem Rahmenlehrplanfirdie Diplom-
mittelschulen der EDK (1984) und den ent-
sprechenden Anerkennungsrichtlinien (1987) eine
gesamtschweizerische Abstitzung erhielten. Von
Bedeutung ist andererseits der Plan, die Berufs-
bildung aufzuwerten, eine Berufsmaturitat (vgl.
Abschnitt 8) einzufihren und neben den wissen-
schatftlichen Hochschulen kinftig auch Fachhoch-
schulen zu fhren. Zumindest grundsétzlich ist das
Gymnasium vom Druck befreit, in einem breiten
Masse auch als Vorbildung for héhere berufliche
Kader zu dienen. Es kann und soll sich damit weiter-
hin primar auf den Universitatszugang und auf seine
Aufgabe konzentrieren, eine anspruchsvolle breite
Aligemeinbildung zu vermittein.

3. Warum elne neue Anerkennungsregelung?

Die anerkannte Maturitat unserer kantonalen Gym-

nasien geniesst mit ihrem Anforderungsprofil im In-
und Ausland einen guten Ruf. Dennoch ist die Zeit

reif fGr eine Totalrevision der Anerkennungsrege-
lung, wie sie seit langerer Zeit postuliert wird. Die
wichtigsten Griinde dafir sind:

- Die 2ulassungsregelungen der schweizeri-
schen Hochschulen haben sich in den letzten
Jahren verandert. War der eidgend&ssisch aner-
kannte Maturitatsabschluss am Ende des Gym-
nasiums bisher eindeutig das Hauptior, haben
sich inzwischen an den einzelnen Hochschulen
vielerlei Nebentore aufgetan, die den Einstieg in
die Hochschule ebenfalls ermdglichen. Es ist an
sich begriissenswert, dass man auf unterschied-
lichen Wegen Zugang zur Hochschule finden

- kann. Als Beispielin diesemZusammenhang sind
etwadie Richtiinien betreffend den Hochschul-
zugang von Inhabern von Primariehrpatenten
von 1982 zu erwahnen, mit denen eine Art inter-

-kantonale Anerkennung der musisch-padagogi-
schen Maturitat eingefGhrt wurde. Was durcheine
veranderte Zulassungspolitik der schweizerischen
Hochschulen in Bewegung gesetzt wurde, erfor-
dert eine Neuprofifierui,g des Gymnasiums und
damit eine Neudefinition dessen, was aus
gymnasialer Sicht als Hochschulreife anzusehen
ist.

- Ineinzelnen Kantonen ist die gymnasiale Ausbil-
dung in Bewegung geraten. Man kann die Bewe-
gung einerseits als Differenzierungsvorgang ge-
gendber bestehenden Bildungsangeboten ver-
stehen, sie l&sst aberauch Strukturanpassungen
gegendberbisher praktizierten Modellendes gym-
nasialen Bildungsweges erkennen. Die bisherige
MAV, die trotz der Vielfalt an gymnasialer Aus-
bildungspraxis in der Schweiz so etwas wie eine
gemeinsame Richtlinie und Klammerbildete, kann
von diesen Entwicklungen nicht unberhrt blei-
ben. Dies zeigt sich auch daran, dass von Schu-
len, aber auch von Kantonen immer haufiger
Anfragen an die EMK kommen, ob neu anvisierte
Losungen mit bestehenden Normen der MAV
vereinbar seien. Eine neue MAV, bzw. eine ande-
re Anerkennungsregelung, muss gerade auch
den Rahmencharakter deutlicher als bisher her-
vorheben und damit zu differenzierten Losungen
animieren. Namentlich die fGnf Maturitatstypen
erweisen sich als eine zu starre und zum Teil auch
von der Entwicklung Gberhotlte Fessel fOr sinnvol-
le Reformen.

- DieFragenachder Europafahigkelt“derschwei-
zerischen Maturitat ist in den letzten Jahren aktu-
el geworden. Die Schweiz wird kanftig die euro- .
paischen Anerkennungskonventionen im Hoch-
schulbereich anwenden. Schweizer Maturanden
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haben zwar keine Probleme des Zugangs zu
anderen europaischen Hochschulen, der umge-
kehrte Weg auslandischer Studienanwarter wird
aber immer schwieriger. Wenn wir uns ganz ab-
schotten wirden und nicht Gegenrecht austbten,
wiirden wir uns mit der Zeit selbst isolieren. Ohne
sich hier eilfertig jenen europdischen Tendenzen
anzuschliessen, die aus dem gymnasialen Bil-
dungsweg auch den fir die Mehrheit der Jugend-
lichen anzuvisierenden Weg machen mochten,
bleiben Entwicklungen zu bedenken, von denen
die Schweiz gesellschaftlich jetzt schon mit-
betroffen ist. Allerdings kann es in der Schweiz
nicht das Ziel sein, Maturandenquoten zu er-

‘reichen, wie sie in gewissenandem europaischen

Landernvorhanden sind, zumalinden entsprech-
enden Zahlen oft auch Maturanden mit sog.
Fakultatsreife oder einem berufsbildenden
Abschluss eingeschlossen sind.

Der in Art. 13 der geltenden MAV vorgesehene
rechtliche Konnex zwischen den inhaltlichen An-
forderungen an den anerkannten Schulen (Lehr-
programme) und den in der Prifungsverordnung
firdie freien eidgendssischen Maturitatsprifungen
verankerten Stoffprogrammen (Prifungsprogram-
me) ist in der Praxis missverstandlich. Oft besteht
die irrige Auffassung, in den Gymnasien misste
im Detail das unterrichtet werden, was far die
eidgensssischen Maturanden (zwangslaufig, da
sie keine anerkannte Schule besuchen) ausfahr-
lich in der Prifungsverordnung festgelegt ist. Der
Rahmenlehrplan bringt hier mehr Zieklarheit, Art.
13 MAV ware also ohnehin Gberholt.

Schiiesslich ist die heutige MAV inihrer historisch
gewachsenen Auspragung ein wenigkoharentes
Dokument. Die Regelungsdichte ist zu hoch.
Einige Bestimmungensind ehergutgemeinte Rat-
schlage als Anerkennungsregeln (z.B. die Forde-
rung nach sinnvoller Staffelung des Fremd-
sprachenunterrichts oder die Altersbestim-
mungen).

Einige Konstanten

Bei jeder Gesamtemeuerung von Bestimmungen ist
vorweg zu fragen, was sich bewdahrt hatund erhalten
bleiben soll. Folgende Konstanten sollen weiterhin
gelten: '

die kanftige Anerkennungsregelung muss sich
auf eine breite, intellektuell anspruchsvolle
und daher selektive Ausbildung abstutzen,

5.

die gymnasiale Ausbildung bereitet nicht nur spe-
zitisch auf Hochschulstudien vor, sondem vermit-
telt auch eine breitgefacherte Aligemeinbildung;

wer die anerkannte Maturitat erwirbt, muss auch
kinftig Zugang zu allen Hochschulen und zu
allen Studienrichtungen erhalten (aligemeine
Hochschulreife, bzw. allgemeiner Hochschulzu-

gang);

auch eine kinftige Ordnung hat zu bericksichti-
gen, dass die Schweiz ein multikutturelles, viel-
sprachiges Land ist. Es ist deshalb wichtig, dass
die gymnasiale Bildung Zugangzu denSprachen
der eigenen Landsleute und der Nachbarn
bietet;

die Revision darf die vielfaltigen Formen
gymnasialer Ausbildungin einemidderalistischen
Kontext nicht einschranken. Im Gegenteil: sie soll
diese Vielfalt im Rahmen der Anforderungen na-
tionaler Qualitats- oder Mindeststandards {6r-
dern. Was sich bewahrt hat, soll weiterbestehen,
Neues von gleicher Qualitat muss aber moglich
werden.

Ziele einer neuen Anerkennungsregelung

Mit einer neuen Regelung der Anerkennung sollen
folgende Ziele erreicht werden:

Schatfung einer eigentlichen Rahmen-Ordnung,
die die fur die gesamtschweizerische Anerken-
nung von Maturitatsausweisen wesentlichen
Mindestbestimmungen enthait;

Aktualisierung des Bildungsziels (bisheriger
Artikel 7 MAV), wobei das Bewahrte beibehalten
und gleichzeitig bisher nicht oder zuwenigbeach-
tete Aspekte neu aufgenommen werden sollen
(vgl. diesbezuglich auch die Allgemeinen
Maturitatssziele im Rahmenlehmplan);

Erhdhung der Gestaltungsfreiheit, d.h. der
Méglichkeit tar die Kantone und die Schulen, im
Rahmendes verfigbaren Lehrkraftepotentials und
ihrer Schwerpunktsetzungen, den Schilerinnen
und Schilemn Wahiméglichkeiten zu gewadhren;

EinfGhrung von Padagogik | Psychologie und
von Philosophie als maturitatsrelevante Pflicht-
Wahlfacher;
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- Konzentration aufs Wesentliche durch Vermin-
derungderfGrden Maturitatsabschlussrelevanten,
zahlenden Facher (was nicht notwendigerweise
Reduktion der wahrend der gymnasialen Ausbil-
dung unterrichteten Facher bedeutet);

- Sachliche und rechtliche Trennung zwischenden-

fordie anerkannten SchulengeltendenLemzielen
(Rahmeniehrplan und die daraus abgeleiteten
kantonalen oder schuleigenen Gymnasiallehr-
plane) und den an den freien eidgendssischen
Maturitatsprifungen geltenden Prifungsinhalten.

- Erleichterung einer Verkarzung der Ausblil-
. dungsdauer auf zwélf Jahre;

- Verbesserung der Stellung der dritten Landes-
sprache;

- Oeffnung fiir Schulversuche, die als Element
einer kontinuierlichen Schulentwicklung notwen-
dig sind;

- Schiiesslich gemeinsame Verantwortung von
Bund und Kantonen.

6. Vorschlage fir eine neue Regelung der
Anerkennung der Maturitatsausweise

Die vorliegenden Vorschlage stitzen sich auf die
intensiven Diskussionen der letzten Jahre Gber eine
Reform unseres Gymnasiums. Sie nehmen die ver-
schiedenen Grundlagenund Reformansétze auf und
entwickeln sie in einzelnen Punkten weiter. Die Vor-
schlage stellen deshalb keine radikale Abkehr.vom
bisherigen System oder von bisherigen Entwicklun-
gen dar. Und vor allem - dies sei hier besonders
betont - stehen sie im Einklang mit der sehr breit und
intensiv gefiihrten Diskussion um den Rahmenlehr-
plan, dessen Hauptpostulate (Aligemeine Maturitats-
ziele) sich mitden vorliegenden Vorschlagen weitge-
hend decken.

6.1. Bildungszlel (Art. 5)

Ueber den heutigen Artikel 7 der MAV wurde in den
letzten paar Jahren besonders viel diskutiert. So hat
u.a. die seinerzeitige Mittelschulkommissionder EDK
in den 80er Jahren breit angelegte Hearings zur
Frage des Bildungsziels des Gymnasiums, mithin
also zur Aktualitat des geltenden Artikels 7, durchge-
fahet. Im Ergebnis wurde eigentlich immer festgehal-
ten, dass der bisherige Artikel 7 nach wie vor eine

taugliche Grundlage darstelle, die nicht wesentlich,
héchstens in Detailpunkten geandert oderangepasst

. werden musse. .

Der Vorschlag eines neuen Zweckartikels, der von
der EMK formuliert wurde, nimmt diese Diskussion
auf. Er versucht einerseits, die Bestimmung sprach-
lich zeitgemasser zu fassen und betont anderseits
einige héute als besonders wichtig angesehene
Aspekte starker (u.a. lebenslanges Lemen, selb-
standiges Arbeiten und Urteilen, Kommunikations-
fahigkeit, Arbeiten im Team, geistige Offenheit,
vernetztes Denken hinsichtlichdernatirdichen, techni-
schen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt).

Die gymnasiale Ausbildung bereitet nach wie vor
hauptsachlich, wenn auch nicht ausschliesslich aut
die Aufnahme eines Hochschulstudiums vor. Die
Tatsache, dass ein zunehmend grosserer Anteil von
Mittelschilern diesen Weg auch im Hinblick auf eine
andere Ausbildung oder anspruchsvolle Tatigkeit
wahlt, soll im Zweckartikel gebthrend zum Ausdruck
gebracht werden. For den Standard der Ausbil-
dung wird aber auch in Zukunft der Hochschulzu-
gang die entscheidende Messlatte sein.

6.2. Die Frage der Maturitatstypen

Die Aufgliederung des Gymnasiums in sogenannte
Typen erfolgte erst zu Beginn unseres Jahrhunderts.
Die gegenwartigen fanf Maturitatstypen-entstanden
dabei wie folgt aus dem urspringlich ungeteilten
Gymnasium:

- durch Abspaltung aus A, indem die klassischen
Sprachen teilweise oder ganz durch moderne
Fremdsprachen ersetzt wurden (B, D).

- durch Anerkennung des gymnasialen Niveaus
jener Schulen, die aus neuen naturwissen-
schaftlichenundwirtschaflichen Bedirfnissen her-
aus entstanden sind (C als ehemalige Vorbe-
reitungsschulen fur die ETH und E als Erweite-
rung der Handelsschulen).

Die heutigen Typenweisenmehr Gemeinsames als
Trennendes auf (sie unterscheiden sich nur durch
die zwei typenspezifischen gegeniber den Gbrigen
neun Fachern). Daher war es auch mdglich, sie bei
der eidgendssischen Anerkennung gleichwertig zu
behandeln und den allgemeinen Hochschulzugang -
zu gewahrleisten.

Die Typengliederung hat sich in der Schweiz inzwi-
schen eingebirgert, sodass es auf den ersten Blick
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schwer fallen mag, sich eine Matur ohne Typen
vorzustellen. Trotzdem wird hier eine Maturitats-
anerkennung ohne Typen vorgeschlagen, weil diese
Losung entscheidende Vorteile bietet.

Ein Blick auf den Weg des schweizerischen Gymna-
siums und der MAV zeigt, dass derVorschlag fureine
typenireie Maturitat gar nicht neu ist. Schon im Vor-
feld der MAV-Revision 1968 wurde in der Experten-
kommission die Meinung vertreten, im Grunde seien
die Maturitatstypenals Variantendes einengymnasia-
len Typs zu betrachten. Dieser Gedanke tauchte
profilierter wieder auf, als es 1972 um die Anerken-
nung der Typen Dund E ging. Beide Male sah man
aber von einer Weiterverfolgung des Gedankens ab,
weil man einerseits nicht zu viel aut einmalverandern
wolite und konnte und anderseits die Voraussetzun-
gen inden einzelnen Kantonen noch zu verschieden
waren. Auch schien esimdamaligen Zeitpunkt wich-
tiger, dass die neuen Facher Oberhaupt anerkannt

wurden: die Abspaltung neuer Typen stelite denr

Preis fir diesen Kompromiss dar.

Inzwischen haben sich die Typen verallgemeinert
und deren soziale ,Werthierachie® ist nicht mehr so
ausgepragt. Die Diskussionum das Niveauder neue-
ren Typen hatsich versachlicht. Die Ungleichheiten
bei der Typenbiidung und der Behandlung der
Facher springen allerdings ins Auge: der Typ A mit
Griechisch als Spezifikum stelit weniger als 4% der
Maturitaten und wird kaum noch in eigenen Klassen
unterrichtet. Er gilt nachwie vor aber als Maturatyp®,
wihrend Facher wie Philosophie und Padagogik /
- Psychologie nicht einmal als Maturafacher geiten.

Die Sozialwissenschatften sind vertreten, fristen aber
mit Ausnahme der Wirtschaftstacher die Existenz
von Hilfsdisziplinen, etc. Eine Neuregelung der Aner-
kennung kann- diese Ungleichheiten nur dadurch
beheben, dass mit Ausnahme der Kernfacher, alle
abrigen Facher auf eine gleiche Ebene gestellt wer-
den und ein Wahifachsystem eingefihrt wird. Die
Unterteilung in Typen ist somit nicht nétig. Schulen,
die fachliche Schwerpunkte setzen wollen (z.B.in
den Sprachen oder in der Naturwissenschaften) ha-
ben diese reglementarische Stitze nicht ndtig.

Die Frage, ob die Reduktion der Typen auf zwel
oder drel sinnvoll ware, wurde ernsthaft gepruft
(mankonnte hier auf Studien des Projekts Reduktion
der Maturitatstypen und -facher” der EDK von 1980
zurickgreifen). Beide Losungen wurden eindeutig
abgelehnt: beidrei Typen wiarde sich die Umstellung
kaum lohnen, zwei Typen warden die gberholte Di-
chotomie zwischen Geistes- und Naturwis-
senschaften festschreiben. In jedem Fall massten

neu umschriebene Typenoffen gehatten werden,um
neue Facher aufnehmen und Weiterentwicklungen
ermoglichen zu kdnnen. Der Verzicht auf Typen
18st das Problem besser. _

Auch eine solche Maturitat muss natarlich die gestell-
ten Hauptanforderungen erfdllen:

- Erhaltung der bisherigen Allgemeingaltigkeit
- DurchfGhrbarkeit an allen Maturitatsschulen.

Beide Bedingungen sind, nicht zuletzt auch mit Blick -
auf die Vorschiage betreffend die Facherkombina-
tionen, eriGiit. Solange hinsichtlich der Facher die
Auswahlregeln eingehalten werden, ist die Alige-
meingiltigkeit der Matura grundsatzlich nicht in Fra-
ge gestelit. Es ist damit zu rechnen, dass es in
Zukunft immer Schulen geben wird, die z.B. die
Bezeichnung Mathematisch-N aturwissenschatftliches
Gymnasium tragen werden. Die sozio-padagogi-
schen (AG) oder musischen Maturitaten (BL und
GE), die noch nicht schweizerisch anerkannt sind,
haben Platz in diesem System.

6.3. Die Dauer der gymnasialen Ausbildung
(Art. 6)

Bezuglich der Gesamtdauer der Ausbildung bis zur
Prifung Gbernimmt der Vorschlag die bisherige LO-
sung. Er entspricht auch dem vom Schulkonkordat
von 1970 gesetzen Rahmen, der 12-13 Schuljahre
voraussetzt. .

Um zu vermeiden, dass Maturandinnen und Matu-
randen und Studierende immer spater abschliessen,
soll kiinftig grundsatzlich von einem 12-jahrigen
Ausblidungsgang bis zur Matura ausgegangen
werden. Die Reduktion der Zah! der Maturafacher ist
(auch) als ein Beitrag an dieses bildungspolitische
Ziel zu sehen. -

Umstrittener ist dagegen die Frage, weiche Min-
destdauer des spezifisch gymnasialen Lehrgangs
den Kantonen und den anerkannten Schulen ge-
geniber vorgeschrieben werden soll. Die bisherige
MAV schrieb einen mindestens vierjahrigen Zykius
vor. Auch wenn nicht beabsichtigt war, in die Schul-
struktur der Kantone einzugreifen, ergaben sich dar-
aus immer wieder Missverstandnisse. Die Kantone
weisen zu Recht darauf hin, dass die Organisation
der Sekundarstufe 1, die Teil der obligatorischen
Schulzeit ist, nicht von der Maturitatsanerkennung
her geregelt werden dari.

Deswegen und weil heute schon mehrere Kantone
eindreijahriges Gymnasiumfahren, istkonsequenter-
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weise von dieser Mindestdauer auszugehen. Damit
sollen keineswegs langere gymnasiale Ausbil-
dungsgange, die bereits in der Sekundarstute |
beginnen, benachteiligt werden. Wo eindreijahriges
Gymnasium gefihit wird, hat die Sekundarstufe | die
geeigneten Scholerinnen und Schaler auf das Gym-
nasium hin besonders zu férdern.

6.4. Qualifikation der Lehrkrafte (Art. 7)

" Bisherwurde inder MAV (Art. 12.2d) eine Ausbildung
vorausgesetzt, bei der ein Diplom als Lehrer for eine
Maturitatsschule oder lediglich ein Hochschulstudium,
bzw. ein anderes, gleichwertiges Diplom die Norm
war. Wegen derunterschiedlichen Voraussetzungen
in den Kantonen konnte die erforderliche paddagogi-
sche Ausbildungskomponente nicht als Mindestnorm
erhoben werden. Nun sollen sowohl die fachlich-
wissenschaftliche als auch die padagogische Aus-
bildung im Normalfall vorausgesetzt werden (vgl.
diesbeziglich den EDK-Bericht ,Die Ausbildung der
Lehrer far die Sekundarstufe I1“, Bern, 1989).

Rahmenlehrplan i.md
Gymnasiallehrpldne (Ant. 8)

6.5.

Wie bereits erwahnt, wird der Rahmenlehrplan in
Zukunftdas grundlegende Referenzdokument far
die Gymnasiallehrplané. der Kantone und Ma-
turitatsschulen sein. Der Untermricht muss nach die-
sen Vorgaben gestaltet sein, wenn ein Maturitats-
zeugnis anerkannt werden will. Auf den Rahmen-
lehrplan ausgerichtete Gymnasiallehrplane, bzw. ein
Unterricht, der sich danach ausrichtet, sind eine
Mindestanforderung far die Anerkennung eines
Maturitatsausweises. Die neue Anerkennungs-
regelung bezieht sich auf die Struktur des Rahmen-
lehrplans, d.h. auf seine Lernbereiche und Fa-
cher.

Far die Prifungsprogramme der eidgendssischen
Prafungen, die zwar die gleichen Ziele ansteuemn
aber nicht in der Form eines Rahmeniehmlans ab-
gefasstwerden kdnnen, muss in einer spateren Pha-
se eine eigene Losung gefundenwerden, auf die hier
nicht eingegangen werden kann.

Far einen- reibungsiosen Uebergang zu den
Hochschulen ist es in gewissen Fallen wanschbar,
dass die Anforderungen der Hochschulen etwas
detaillierter definiet werden, als das im
Rahmenlehrplan mdglich ist. Im besonderen Falle
der Mathematik hat die Schweizerische Hochschul-
rektorenkonferenz ein ,Anschlussprogramm®

ausgearbeitet. Es ist denkbar, dass die zukinftige
Anerkennungsbehorde (die zu schaffende
.Schweizerische Maturitatskommission) dem
Rechnung tragen wird und bei der Umsetzung des
Rahmenlehrplans entsprechende Emptehlungen
erasst. Diese soliten aber nicht die Form von

_Minimalstoffprogrammen“ annehmen (was die

Kantone systemwidrig zu einer zu starken
Vereinheitlichung zwingen wirde), sondern als
Treffpunkte konzipiert werden (analog zu den er-
probten ,EDK-Treffpunkten fir den Mathematik--
unterricht). Grundsatzlich sind solche Anforderungen
aus Kreisen der Hochschulen der zustandigen
Anerkennungsbehérde zu unterbreiten.

6.6.. Lernbereiche und Féacher (Art. 9-11).

im Bereiche der Facher gibt es - nicht erst seit heute
- zwei sich scheinbar widerstrebende Tendenzen:
Einerseits wird vom Gymnasium verlangt, dass es-
sich neuen Fachgebieten &ffnet, ja dass es gar neue
Facher in den Kanon aufnimmt. ,Philosophie, #a-
dagogik“, .Psychologie®, .Technik®, ,Umwelt*, Me-
dien” sind nur einige der Stichworte, die in diesem
Zusammenhang fallen. Anderseits ist die Klage Gber
die Vielzahl oder die relativ grosse Zersplitterung in
zuviele Maturitatstacher bekannt. Das Ziel der Re-
duktion-der Anzahi Facher geratin Widerspruch zum
oft verstandlichen Wunsch, neue, aktuelle Fach-
bereiche zu unterrichten. - .

Im Bericht der EDK Gber die Reduktion der Maturi-
tatstypen und Maturitatsfacher (EDK Bulletin No 19,
Bern, Januar 1980) wurde relativ ausfihrlich auf die
hier anstehende Problematik eingegangen. Die Aus-

- fihrungen etwa zum radikalen Verzicht auf einzelne

Facher, zum frihzeitigen Abschluss des Unterrichts -
in einzelnen Fachern oder zur Zusammenlegung
bestimmter Facher haben auch heute noch Gultig-
keit. Bereits 1972, im Anschluss an den Bericht
Mittelschule von morgen und dann 1980, war die
Losung eines Kern- und Pflichtwahlfachsystems
emsthaft erwogen, erprobt und sogar von mehreren
Kantonen befarwortet worden. Dieses System 16st
das Dilemma: die Reduktion und Konzentration
aufs Wesentliche bel gleichzeitiger Mdglichkeit
zur Differenzierung des Facherangebots. Alige-
meinbildung wird dadurch gewahrleistét, dass der
Kernbereich. als unverzichtbares Obligatorium fOr
alle gitt. Ausgewogenbheit wird dadurch erreicht,
dass nichtalle Facher,wohlaberalle Lernbereiche
belegt werden missen.

-Urspriinglich wurde eine. Reduktion der Facher auf

acht (z.B. wie das Baccalauréat intemational) ge-



Facher

1

proft. Da aber die Schweiz ein sprachpolitischer
Sonderiall ist und wir die Pflege der zweiten Landes-
sprache als nationale Aufgabe betrachten, kam hier
kein Verzicht in Frage. Die vorgeschlagene Losung
zielt deshalb auf eine Maturitat mit neun Fachern,
eine Facherzahl, die im internationalen Vergleich
immer noch eine unerreicht breite Aligemeinbil-
dung gewahrleistet.

Die Reduktion der zéhlenden Facher bedeutet nicht
vonvomeherein die Reduktion der Zahider belegba-

ren oder obligatorischen Facher. Es geht hier nurum’

die Mindestnorm der fur das Bestehen der Matur
relevanten, zahlenden Facher. Der Vorschiag unter-
scheidet zwischen den Maturitatsfachern und den
Prifungstachern. Wie bisher ist es Sache der Kanto-
ne, allenfalls zusétzliche Maturitats- und Prifungs-
ficher zu bestimmen.

- Obligatorische Maturitatsfacher (Art, 10.2a)

Der Kanonder Maturitatstacher richtet sich grund-
siatzlich nach dem Katalog der Facher, wie sie in
den Lernbereichen des erwahnten Rahmen-
lehrplans enthalten sind (einzige Ausnahme:
Religion soll nicht als eidgendssisch zéhlendes
Fach gewahit werden kénnen). Damit fallen An-
gewandte Mathematik oder die Informatik als
eigenstandige Facher weg. Sie erscheinen als
Lerninhalte im Lembereich _Naturwissenschat-
ten und Mathematik* (fdr die informatik werden
lediglich facheriibergeifende Richtziele aufge-
- fahn). Sie sind demzufolge auch nicht als eigentli-
che Maturitatstacher wahibar. Folgende finf Fa-
cher sollen for alle Schiler obligatorisch sein:
Erstsprache, zweite Landessprache, Mathe-

s

matik, Geschichte und Naturwissenschaft(en).

Die kinftige Schaffungvon eigentlichen Integrati-
onsfachern, namentlich in den Naturwissen-
schaften ist anzustreben. Sie entsprechen dem
Bedirfnis nach einer breiten, interdisziplinaren
Grundiagenbildung in einem bestimmten facher-
Gbergreifenden Bereich, ohne damit einer spe-
ziellen Wissenschaitspropadeutik Vorschub zu
leisten (z.B. fur Maturandinnen und Maturanden,
die eine Grundbildung in Naturwissenschaften
erwerben wollen, sich aber nichtvon vorneherein
far ein Studium in diesem Bereich entscheiden).
Vorerstkonnenkeine diesbeziiglichen Vorschriften
gemachtwerden, die Didaktik dieser Fachermuss
entwickett und die Lehrkrafte darin weitergebildet
werden.

- Pflichtwahifacher (Art. 10.2b)

Im Rahmen des Facherangebots der Schule und
in Beachtung folgender Wabhleinschrankungen
sind vier Facher zu wahlen,

namiich je ein Fach

- aus dem Lembereiche Sprachen,

- aus dem Lembereich Sozial- und Gelstes-
wissenschaften oder Naturwissenschafien,

- aus dem Lemnbereich Kunst und Sport

- und schliesslich ein Fach aus allen Lern-
bereichen.

Ueber den Grad der Wahtireiheit entscheiden
letztlich die Kantone.

Mit diesem Modell kann in der Praxis ein
einigermassen ausgewogenes Verhaitnis zwi-
schen sprachlich—geisteswissenschaftlichen,
mathematisch-naturwissenschaftlichen und
musisch-sportlichen Fachern erreicht werden.
Damit wird eine einseitige Wahl verhindert.
Schulbehorden kénnen durch zusatzliche Wahl-
bestimmungen auch Facher-Kombinationen fest-
legen und dadurch breit abgestitzte Schwer-
punkte bilden.

- Prifungsfacher

An der bisherigen Mindestzahl von 5 Prifungs-
fachernwird festgehalten. Inder Regelwu rdeund
wird auchin Zukunft diese Zahl durchdie Kantone
berboten. Auch hier sollen Wahimdglichkeiten
eingebautwerden. Obligatorische Prifungstacher
sind wie bisher die Erstsprache, die zweite
Landessprache sowie Mathematik. Zweiweite-
re Facher sollen frei aus den brigen (gewdhiten)
Maturfachermn gewahit werden konnen. Auch die-
ser Grad der Wahlfreiheit wird durch die Kantone
bestimmt.

- Weitere Facher

Eswurde bereits erwahnt, dass die Schulen selbst-
verstandlich ausser den Maturitatstachern auch
andere Facher, die in den Lernbereichen der
Rahmenlehmplane nicht als spezielle Facher auf-
gefihrt sind, unterrichten kénnen und auch sol-
len. Auf ein obligatorisches Minimum an Ausbil-
dung in Informatik wurde verzichtet. Informatik
ist gemass dem Rahmenlehrplan kein eigen-
standiges Gymnasialfach (aber ein Richtziel),
sondern soll in méglichst vielen Fachern prakti-
sche Anwendung finden. im Gbrigen ist einerseits
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die Entwicklung des Informatik-Unterrichts noch
nicht stabilisiert und dessen endgoltiger Status
nicht gefestigt, sodass jede Bestimmung rasch
Gberholt ware. Andererseits ist ein allgemeiner
Grundkurs an allen Schulen der Sekundarstute |
- nicht nur an Maturitatsschulen - bereits. fast
aligemein selbstverstandlich, sodass eine speziel-
le Vorschrift fiir Maturitatsschulen sich eribrigt

6.7. Facherobergrelfende Arbelt (Art. 11)

Wohl wissend, dass entsprechende Ideen oder An-
satze fiir ihre Verwirklichung in einzeinen Schuien
bereits vorhanden sind, wird als Anerkennungs-
bedingung eine Neuerung vorgeschlagen. Einerseits
soll das selbstandige facheribergreifende Denken
und Arbeiten des Schiilers (Material-, Datenerhebung
und Literatursuche, Planung und Disposition-einer
Arbeit, Gliederung; stringente Argumentation, klare
Darstellung eines Themas, etc.) Schritt far Schritt
gelemnt und gebt werden. Anderseits soll auch bei
der Erteilung des Unterrichts zunehrsend die
Ueberwindung der engen Fachgrenzen gefordert
und gefdrdert werden. Im Verlaute der gymnasialen
Ausbildung soll jeder Schiler allein oder - was noch
mehr zu unterstOtzen ist - in Gruppenarbeit eine

grossere facherubergreifende Arbeit erstellen mds-.

sen. Diese Arbeit soli schriftlich gemacht werdenund
ist anschliessend den beteiligten Lehrkraften und
maglichst auch der eigenen Klasse oder gar Dritten
mondlich zu prasentieren. Selbstverstandlich kann
es sich hier auch um eine grossere dokumentarisch
erfasste Arbeit handeln (z.B. Dia-Reihe, Videoband).
In diesem Fall solite sie aber durch einen angemes-
senen schriftlichen Text begrindet und kommentiert
sein. Die Wichtigkeit dieser Arbeit wird dadurch be-
tont, dass sie bewertet wird und die entsprechende
Note - als zehnte, zahlende Note - im Zeugnis er-
scheint.

6.8. Dritte Landessprache

Zweifellos gehdrt die Kenntnis der Sprache und Kul-
tur unserer verschiedenen Sprachregionen zu den
wichtigen Elementen, denen wir aus staats- wie auch
europapolitischen Grinden Nachachtung verschaf-
fen mussen..Im brigen wird seit langerer Zeit von
verschiedenen Kreisen, insbesondere auch Gber
Vorstdsse imeidgendssischen Parlament, eine Star-
kung der dritten Landessprache im schweize-
rischen Bildungswesen verlangt. Das Gymnasium
ist davon selbstverstandlich nicht ausgenommen.
Mit der Revision der MAV im Jahre 1986 wurden
bekanntlich solche Massnahmen eingetGhrt:die Schu-

len haben den Schilern eine EinfGhrung in die italie-
nische Sprache und Kultur zu vermitteln, wobei es
den Schulen tberlassen bleibt, Dauver, Form und
Inhalt dieser Eintihrung zu bestimmen. Die Erfah-
rung der ersten paar Jahre ist zwiespaltig. Abgese-
hen von einzelnen positiven Beispielen an bestimm-
ten Schulen, ist kaum feststellbar, ob sich diese-
Massnahme bewahrt hat. In Kenntnis dieser Situa-
tiontreten das EDlund der Vorstandder EDK fUr eine
kiare Verbesserung der Stellung der dritten Lan-
dessprache ein. Sie schlagen als Anerkennungs-
voraussetzung vor, dass kanftig alle Schilerinnen
und Schiiler diese Sprache als Fach obligatorisch
belegen. Art. 12 sieht eine Ausbildungwahrend zweier
Jahre vor (Kurs von mindestens zwei Wochenlek-
tionen); der Unterricht aus der Sekundarstufe | kann
angerechnet werden. Die Note z&hit zwar nicht fir
den Abschluss, wird aber in das Maturitdtszeugnis
eingetragen.

Beurtellungsgrundlagen, )
Bestehensnormen (Art. 14 und 15)

6.9.

Die- Notengebung bleibt gegeniiber der heutigen
Regelung unverzndert. Der Rahmenlehrplan bringt
aber neue Beurteilungsgrundlagen, was von weitrei-
chender Bedeutung inder Praxis ist: es gilt zu beach-
ten, dass der Rahmenlehrplan und abgeleitet daraus
die Gymnasiallehrplane der Kantone und Schuien
nicht mehr reine Stoffkataloge sein werden, sondern
inden Richtzielenden Anspruch aut zielerreichen-
des,d.h.kriterienbezogenes Lernen, erheben. Die
Praxis der Schiilerbeurteilung wird sich danach rich-
ten missen. Dass diese Beurteilung auch wirklich
auf Grund der Ziele und der festgelegten Kriterien
erfolgt, ist eine Mindestanforderung, die die Anerken-
nungsbehdrde voraussetzen und Gberprofen muss.

Neu sind die Bestehensnormen. Diese Losung ist
materiell gleichwertig wie jene, die einen Noten-
durchschnitt von 4 verlangt und alle Noten unter 4
doppelt zahHt. Die Regelung versucht tolgende, neue
Ueberlegung zu verwirklichen: Einem Schaler, derin
mehreren Fachem gute bis sehr gute Noten erreicht
hat, wird ein Misserfolg im einen oder andern Fach
eher zugestanden. Ein Schaler, der auch in den
andern Fachern nur knappe bis mittelméassige Lei- -
stungen zeigt, kann hinsichtlich ungentigender No-
ten mit weniger Entgegenkommen rechnen. Die Re-
gelung begrenzt nur die Anzahl der ungendgenden
Noten insgesamt und schliesst ein Bestehen der
Prifung (wie bisher) bei Vorliegen einer Note 1 (bzw.
1,5 bei halben Noten) aus. Mehr als drei Noten unter
4 oder eine Note unter 2 sind nicht zulassig. Eine
weitergehende Regelung iber maximal erlaubte ein-
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zelne Notenwerte erubrigt sich, da mehrere sehr
schlechte Noten (z.B. Note 2) in der Praxis realisti-
scherweise ohnehin nicht mehr durch gute Noten
kompensierbar sind. Mit steigender Zahl von Tiet-
noten steigt aiso die Gesamtpunktzahl, die erreicht
werden muss, auf Gber 40 an. Insbesondere missen
bereits drei Noten 3,5 mit dreimal Note 5 (oder 6 und
5 usw.) kompensiert werden. .

Diese Regelung ist strenger und wendet sich ge-
gen die Tendenz des bequemen Einpendeins aut
‘Durchschnittswerte bei der Schilerbeurteilung (er-
hohte Trennschérfe).

7. Schulversuche (Art. 18.2)

Einmal fixierte Lésungen haben die Tendenz, auf
Jahre hinaus verankert zu bleiben, auch wenn neue
Entwicklungen langst eine Anpassung erfordern
wiirden. Eine kanftige Anerkennungsregelung muss
deshalb offen flir neue Entwicklungen sein.

Der konkrete Vorschlag geht dahin, Sonder-
regelungen zuzulassen, um Neues erproben zu
kdnnen. Je nach Situation besteht die Moglichkeit,
diese zu befristen und zu evaluieren. Um den Rah-
men nicht vorweg eng zu ziehen, sind hier gru ndsatz-
lich Versuche im Bereiche aller Bestimmungen mog-
lich. Man denkt hier nicht zuletzt an-neue Wege im
Bereiche der Interdisziplinaritat. Schritte in Richtung
auf Gestaltung und Erprobung von integrations-
fachern im Bereich der Natur- und Sozialwissen-
schaften sind erwinscht. Die kantonalen Schul-
gesetze habenseit den70erJahrengute Erfahrungen
mit Schulversuchsartikeln gemacht.

8. Schweizerschulen im Ausland-

Fir die Anerkennung von Maturitatsausweisen von
Schweizerschulenim Auslandgettenwie bishergrund-
satzlich die gleichen Bedingungen wie for die Inland-
schulen. Jeder eidgendssischen Anerkennung hat
eine kantonale Anerkennung voranzugehen. Dran-
gensichim Einzelfall gewisse Sonderregelungen aut
(etwa hinsichtlich der Sprachen; besondere Edor-
dernisse der betretienden Lander), so ist dies mog-
lich.

9. Gymnasiale Maturitat und Berufsmaturitat
Durch die Einfihrung der technischen und spater

anderer Berufsmaturitaten erhait der Ausdruck
Maturitat eine gewisse Konkurrenz, die sich aber

aufs Begritfliche begrenzt. Es wird in Zukunit notig
sein, Verwechslungen dadurch vorzubeugen, indem
man von ,,gymnasialer” Maturitat spricht.

Wie die gymnasiale Maturitat die Hochschulreife
attestient zeugt die Berufsmaturitat von der Fach-
hochschulreife und ermdglicht den prifungsireien
Zugangzuden hoheren Fachschulen (u.a. z.B. HTL,
HWV), bzw. den Fachhochschulen, deren gesetzli-
che: Grundlagen gegenwartig vorbereitet werden.
Eine Berufsmaturitat erhalt, wer eine Berufslehre
(mit eidg. Fahigkeitsausweis) absolviert, und in der
Regel an einer Beruismittelschule eine erweiterte
Alligemeinbildung erworben hat. Berufsmaturitatund
gymnasiale Maturitat sind grundsatzlich ver-
schieden: die Berufsmaturitat gibt Zugang zu den
héheren beruflichen Ausbildungen, die gymnasiéle
Maturitat vermittelt hingegen Zugang zu den Univer-
sitaten, nicht aber ohne weiteres zu den Fachheoch-
schulen.

10. Tragerschaft und Rechtsform

Wie eingangs erwahnt, wird im Zusammenhang mit
der inhaltlichen Neuregelung auch gepruft, ob und
wie die Maturitatsanerkennung als gemeinsame
Aufgabe von Bund und Kantonengestaltetwerden
kann. Die Konferenz der kantonalen Erziehungs-,
Sanitats- und Farsorgedirektoren planen eine
interkantonale Vereinbarung, um in jenen Fallen
Diplomeund Abschlusszeugnisse schweizerischan-
erkennen zu kdnnen, wo der Bund nicht oder nur
teitweise zustandig ist.

Im Fallder gymnasialen Maturitatkame eine gemein-
same Regelung Bund/Kantone in Frage. Anstelle der
,eidgendssischen®, nur auf die Medizinal- und die
ETH-Gesetzgebung abgestitzten Anerkennung, trate
eine ,,schweizerische® Maturitatsanerkennung, die
von den Kantonen mitgetragen wurde. Die im
Vernehmiassungsprojekt vorgeschlagenen Anerken-

- nungsbedingungen wirden in eine entsprechende

Vereinbarung aufgenommen.

Gegenwartig wird die Rechtslage abgeklart. Die wei-
teren Verhandlungen sollen so gefiihrt werden, dass
die Frage der Rechtsform spatestens auf den Ablaut
der Vernehmlassungsfrist hin geldst sein wird.
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ANHANG zu

Schema

Anerkennung von kanto

"Die Anerkennung von katonalen Maturitatsauswelisen” (1.7.92)

Mindestanforderungen fur die schweizerische

nalen Maturitatszeugnissen

Nr. Obligatorische Facher Pilicht-wahifacher
Fach (ganze Daver Gymnasium)

1 Erstsprache (1)

2 Zweite Landessprache

3 Mathematik

4 Geschichte

5 Ein Fach oder eine Kombination von Fachern

des Lernbereichs Naturwissenschaften(2)

6 Fach aus dem Lernbereich Sprachen

7 Fach aus dem Lernbereich Sozial- &
Geisteswissenschaften
oder aus dem Lernbereich
Naturwissenschaiten

8 Fach aus dem Lernbereich Kunst und Sport

9 Fach aus allen Lernbereichen

10. Maturanote: Interdisziplinare Arbeit

Nicht- Dritte Landessprache
Matura-
fach (Obligatorium: 2 Jahre, Note in Zeugnis vermerkt)

" Uebersicht Gber die Lernbereich

e des Rahmenlehrplans und deren Féacher

Sprachen Sozial-& Geistes- Naturwissenschaften Kunst & Sport
wissenschaiten und Mathematik
Auswahl: Auswahi: Auswahl: Auswahl:
- Zweitsprachen D, F, - Philosophie - Physik - Bildnerisches
|, E, Span., Russ. - Padagogik/ - Chemie Gaestalten ’
- Alte Sprachen Gr, L Psychologie - Biologie - Musik
- Wirtschaft und - Geographie (je nach - Sport
Recht Kanton)
- Geographie (je nach
Kanton)
(Religion ausge-
schlossen)
ohnehin belegt: ohnehin belegt ohnehin beleqt:
- Ers-tsprachen - Geschichte - Mathematik
D,Fundl - Naturwissen-
- 2. Landessprache schaft(en)
D.F.l

(1) Fuor Graubiinden: Deutsch und Ratoromanisch

{2) Verschiedene Méglichkeiten: Physik, Che

Integrationstach Naturwissenschaften

mie oder Biologie, zwei sic

h abldsende NW Facher oder




ANNEXE: schéma

Conditions minimales pour la reconnaissance des
certificats de maturité cantonaux a l'échelon suisse

Disci- Disciplines obllgatolires Disciplines a option
pline no: (pendant toute la durée du gymnase)
1 Langue premiére (1)
2 : deuxiéme langue nationale
3 mathématiques
4 histoire
5 discipline ou combinaison de disciplines du
domaine d'études sciences expérimentales
2)
6 discipline du domaine d'études langues
7 discipline du domaine d'études sciences
humaines ou du domaine d'études sciences
expérimentales
8 discipline du domaine d'études éducation
artistique et sport
9 discipline ’

10e note de maturité: travail interdisciplinaire

hors
maturité

Troisiéme langue nationale

{cours obligatoire de deux ans, note inscrite au certificat)

Les domaines d'études du plan d'études cadre et leurs_disciplines

Langues Sciences humaines Sciences Ed.artistique et
expérimentales sport
“hoix: ~hoix: ~hoix: “hoix:
- Langues secondes D, F, | - Philosophie - Physique - Arts visuels
I, Angl., Esp., Russe - Pédagogie / - Chimie - Musique
- Langues anciennes Gr., Psychologie - Biologie - Sport

Lat.

- Economie & Droit
- Géographie (selon le
canton)

(Religion exclue)

- Géographie (selon le
canton)

disciplines imposées:

langue premiere,
deuxieme langue
nationale

discipline imposée:

histoire

disciplines imposées:

mathématiques,
science(s)
expérimentale(s)

(1) Pour les Grisons: allemand et rétoromanche

(2) Ditférentes possibilités: une discipline (physiqu

ou sciences expérimentales: discipline intégrée

e, chimie et biologie), deux disciplines en alternance

1.7.92




